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Colloque de présentation des premiers résultaks weherche coordonnée par I'lnstitut francais de
I'Education / ENS de Lyon :

Etude de l'influence des pratiques d’enseignementeda lecture et de I'écriture
sur la qualité des premiers apprentissages (LireEaeCP).

Informations recueillies le 25septembre 2015 &HNS de Lyon et retranscrites par Sophie HENON

Ceci est da présentation d’'une partie des premiers résultgtsin rapport de 1 000 pages sera disponible
sur le site de I'Ifé/ENS en décembre 2015. Le tenitdessous ne représente qu'un compte rendu du
colloque. Les vidéos des communications des chersheont en ligne dans leur intégralité sur le déde
I'lfé : http://ife.ens-lyon.fr/ife/recherchel/lire-ecrite/

Constat rappelé par Madame Najai \VAUD -BELKACEM,
Ministre de I'Education nationale, de I'Enseignenseipérieur et de la Recherche :
4% des éléves de début de CE2 « seulement » negseaitpas les correspondances graphophonologiques
(ils ne sont pas déchiffreurs)
mais 20 %ne comprennent pas un texte simple.

COMMUNICATION 1 : PROBLEMATIQUE, METHODOLOGIE ET PREMIERS RESULTATS ROLAND GOIGOUX
(UNIVERSITE BLAISE PASCAL - CLERMONT FERRAND) ET CELINE PIQUEE (UNIVERSITE DEBRETAGNE RENNES)

Modalités de la recherche :

- 13 laboratoires de Sciences de I'éducation - 4 théses en cours

- 60 chercheurs - observation, saisie vidéos et questionnaires
- 140 enquéteurs aux enseignants . une semaine par trimestre,
- 131 classes de CP la méme semaine dans les 131 classes.

- 2507 éléves - chaque séance de lecture a été découpée en
- 3 000 heures d'enseignement filmées taches afin den mesurer la durée et

- 8100 photos de cahiers d'éleves I'efficacité pour qu’elles soient ensuite

- 10 publications confrontées.

La question est deechercher les facteurs explicatifs des difféerencede performances entre les éléves a
la fin du CP, a partir de caractéristiques des éléves (cagEg@vcio-démographiques et performances
initiales), des classes (effet-classe) et des gnaets (effet-maitre).

La recherche se fonde sur un paradigme écologiqbeerver les vraies pratiqgues des enseignantanauc
expérimentation ne leur est demandée. Au seinég@dntillon, les pratiques étaient trés variees.dlasses
ont été choisies en fonction de I'expérience dtaigance des enseignants :

au moins 3 ans passeés avec des CP, en moyenne 8 ans

87% de femmes (79 au niveau national) ;

16,8 % de formateurs ;

ne pas avoir de probléme d'autorité ;

40 sur 131 n'utilisent pas de manuel ;

91 utilisent un manuel : 66 un manuel code/se2% ein manuel code ;

tous revendiquent une approche intégrative : ajygroci vise a développer simultanément,
et en interaction, toutes les compétences requises lire et écrire. Les approches
intégratives se distinguent donc a la fois des ou#h syllabique et mixte, qui se consacrent
exclusivement au déchiffrage des mots (B + A = BAJle la méthode globale qui retarde
ou rend aléatoire I'étude des relations entreskett sons (voire l'interdit pour les méthodes
idéovisuelles des années 80 dorénavant prohibédssgarogrammes scolaires).
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Roland GOIGOUX rejette la variable « méthode »egtitrop grossiére, mal définie et trop approxiveati

Obijectifs de la recherche :
- décrire des pratiques enseignantes
- évaluer les éléves de CP en début, milieu et fame pour répondre a la question : qu’apprennent
les éleves au cours du CP ?
- rechercher des facteurs explicatifs des différemnieeperformance des éleves de fin de CP en code,
compréhension et écriture => quels facteurs peemiette les expliquer :
> les caractéristiques sociodémographiques des épeves
> les performances de début de CP ?
> les caractéristiques de la classe : I'enseignasa eratique ?

Premiers constats :

- aucun enseignant n’a adopté une approche uniquegiodratie

- tous enseignent travaillent explicitement les gpomdances lettres/sons
» se pose alors la question de combiner simultanémenon les 2 approches

- tous les enseignants font mémoriser des mots sraiers méme que les éleves ne savent pas encore
les déchiffrer : dans, elle, est, lundi ... (11 mma@e)

- une analyse phonographique est systématiqguemenéemeaucun n’'adopte une mémorisation
globale : on parle de mémorisation orthographique.

Toutes ces variables sont agencées de maniérenpeligo par chaque enseignant et ces différents
agencements vont s’avérer plus ou moins efficaces.

Chaque séance de lecture a été découpée en tdichd®a mesurer la durée et I'efficacité pour di€s
soient ensuite confrontées. Durée moyenne d'ufetacsmn, ce qui signifie que gu’elle que soit lmék
d’'une séance de lecture, les enseignants changeatlide environ toutes les 5mn.

Typologie des tdches observées :

PG : Phonographie L : Lecture
PG 1 : Etudier les phonémes (sans écrit) L1 : lire silencieusement
PG 2 : étudier les syllabes orales L2 : reconnaitre un mot entier
PG 3 : étudier les lettres (noms, différentes é@g) L3 : déchiffrer un mot
PG 3 : Etudier les correspondances entre phonémes ¢ L4 : Lire a haute voix
graphémes L5 : Ecouter lire
PG 4 : Etudier la combinatoire
C : Compréhension E : Ecriture
C1 : Définir ou expliciter une intention de lecture E1 : Calligraphier
C2 : Anticiper, formuler ou vérifier des hypothéses E2 : Copier avec modele
C3 : Décrire commenter une illustration E3 : copier aprés disparition du modéle (copiecdét)
C4 : Expliquer ou reformuler le sens ou évoquer une | E4 : écrire sous dictée
représentation mentale ES5 : produire en combinant des unités linguisticiéga
C5 : produire un rappel de récit imprimées
C6 : rendre explicite une information implicite E6 : produire en dictant & autrui
C7 : proposer débattre ou négocier une interpoétati E7 : Produire en encodant soi-méme
C8 : réaliser une tache écrite impliquant la comengion| E8 : Définir, organiser, planifier la tache d'éarg
C9 : corriger une tache écrite portant sur la E9 : revenir sur son écrit
compréhension. EL : Etude de la langue
EL 1 : lexique
EL 2 : syntaxe
EL 3 : morphologie (orthographe des mots, chaise de
accords, désinences verbales)

Ce tableau peut servir a analyser la varieté dehé&® offerte par un enseignant a ses éleves.
Chacune de ces taches correspond a un bouton @ansotéle du compteur a boutons exposé dans la
conclusion de cette partie.



Analyse de l'influence de I'enseignant sur les periances des éléves :

- la moitié des écarts en fin de CP s’expliquentdesr écarts déja présents en début de CP : autrement
dit I'enseignant du CP ne réussit, au mieux, airédes écarts que de moitié.

- les caractéristiques sociodémographiques explichénties écarts entre début et fin de CP, cela veut
dire que les CSP les moins favorisées prennenté&d%tdrd en plus du retard déja pris avant, I'écart
se creuse de 5% supplémentaire.

- le maitre influence a 8% les écarts entre débuinetle CP, soit plus que les caractéristiques
sociodémographiques !

- l'effet-maitre fonctionne plus en écriture : il dinée les performances de 11%

en code : seulement de 7.2%
et encore moins en compréhension : 4.9%
» Pourquoi ? Parce que la compréhension est nettemans travaillée en volume horaire (appelé
budget temps dans cette étude).

Analyse des durées hebdomadaires allouées auxedifés taches :

- moyenne : 7h22 de lire/écrire, comprendre 7h2Z#ffes, en enlevant tous les temps morts, méme
au sein d'une méme séance sur ces 7h22, 3h08 de cod

- Mais seulement 4,9 % du temps est consacré a lprébension...

- une question émerge alors : est-ce que plus onealle temps au lire/écrire, plus les élévent lisent
bien ? réponse NON, les classes qui en font pl@hdee sont pas meilleures.

Conclusion : Il 'y a pas de modéle du maitre efficace, lestreailes plus efficaces font des chg
contrastés mais ils combinent tous les mémes irggrtdde maniéres variables => métaphore du cam(fie
a boutons :

modeéle 1 : Le maitre fait ou ne fait pas, Expérimentation par assignation obligatoire
I'efficacité vient du fait méme de faire. e LI LTes 3

valuation des pratigue ordinaires

@

modéle 2 : Les réglages choisis
varient pour chaque enseignant.

Ainsi, il n'y a pas « une » bonne facon de fairagnaelon les réglages choisis, des enseignanfaisant
pas les mémes choix peuvent avoir des pratiquéficd@té équivalentes.



COMMUNICATION 2 : Iétude du code - Jérdbme Riou (IFE/ENS de Lyon)Retland Goigoux
(Université Blaise Pascal - Clermont-Ferrand)

Questions de recherche :
- Comment conduire I'étude du code ?
0 quel tempo ?
o quelle planification ?
0 quels supports ?
o0 comment combiner étude du code et travail surrie 8e
0 quelles sont les choix les plus favorables ?
- Faut-il un texte support de travail sur le code ?
- Quelle complémentarité entre code et lecture/éeritu
- Lalecture a haute voix améliore-t-elle la maitdsecode ?
- Y a-t-il un « effet-manuel » quand on a un maneeiti& sur le code ?
- Existe-t-il un rapport en bonne maitrise du codeoetpétences en compréhension ?

Un certain nombre d'indicateurs influe sur les geniances des éléves, a chaque fois avec des ddéfetwil
(qu'il faut dépasser) et de plafond (qu'il ne faas dépasser):

1) Comment conduire I'étude du code ?
La recherche a analysé les tempos : nombres despomdances grapheémes/phonéme enseignées entre :
observations.
Premiére observation : semaine 10 du CP.
Constats :
- étudier moins de 8 phonémes en 9 semaines pém@ids LES ELEVES (forts, moyens et faibles)
- les meilleurs performances ont été observées densldsses qui avaient étudié 14-15 phonémes
durant les premieres 9 semaines.
- le tempo influence les performances en code : mpoerapide favorise tous les éleves.

2) Comment choisir un texte support de travail sute code ?

Pour choisir les 14/15phonémes a étudier dans pesndiéres semaines, il faut tenir compte de lquieéce
des correspondances grapho-phonémiques dans lelfnagicaise. La question qui se pose alors asit-ilf
choisir des textes avec peu de phonemes (ceuxédjumli bien travailler sur des textes authentifciest-a-
dire avec des phonemes rares et/ou peu régulidesaharques morphologiques (des « s », des « eft »
Ce groupe de recherche a imaginé le concept de Taxtctement Déchiffrable (TDD). Il s’agit d’anabr
un texte en fonction de son pourcentage de déahifitié. Il travaille a I'heure actuelle sur la at®n d’un
outil qui sera disponible pour tous les enseignantseptembre 2016 : on entrera les phonémes gteidiés
textes a lire, on obtiendra son pourcentage deiffiedtilité.

Il faut qu’un texte soit déchiffrable a plus de 3p% les éleves forts pour qu’ils s’en sortent
et a 55% pour les éléves les plus dépendants ddioha
pédagogique.

Ceci est présenté comme une piste de différenniatio

3) Durée d’enseignement et compétences en code.

Quelle est I'influence de I'encodage simple surdegormances en code ? (encodage simple : endeder
pseudo mots ou des syllabes)

- trés positive si on en fait 45 mn/ semaine

- pour les éléves faibles, il faut en faire 62 mn/giex@ pour avoir un effet tres positif

Quelle est I'influence de I'écriture sous dictée I performances en code ? (écriture sous diééere
des mots avec des sons appris, sans piege orthiguamu des phrases inconnues avec des mots coanus



des mots figurant dans la classe ou dans les sispes enfants) = tres positive si on en fait 38 m
semaine et pas moins de 15 mn car en deca, lestetul, I'activité ne sert a rien.
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% Idée d’application concréte en classe desan d’écriture sous dictée ou de copie caché

4%

Pour l'activité quotidienne de copie des lecons ...

... Soit faire de la copie cachée : ... Soit opter pour I'écriture sous dictée :
« J'ai écrit un mot, qui le connait ? « Vous allez écrire 2 mo&our lundj soit vous
- Pour »

connaissez déja ces 2 mots et vous les écrivez,
sinon vous devez les trouver quelque part dans |
classe et les copier. »

- Oui, c’est pour, regardez-le bien, je vais le
cacher et vous allez I'écrire tout seuls.

lls écrivent.

- Maintenant j'ai écrit un autre mot c’est ...

- ... lundi »Etc ...

S

Quelle est I'influence de I'encodage autonome 8dpire des syllabes-mots-phrases seul, sans &&jjue
- trés positive si on en fait 35 mn/ semaine et pamsnde 17 mn/semaine

4) L'effet manuel
cf diapo pour typologie
Les performances finales sont-elles influencéedeparanuel ?
Le manuel apporte-t-il un usage plus structurant ?
Une priorité sur le code a-t-elle un effet ?
____, Laréponse est NON. Avoir un memlus axé sur le code ne produit pas d’effet legilsur
les performances en code des éleves.

Si on prend nos 3 catégories d’éléves :

les éleves forts en code les éleves moyens en cpde les éléves faibles en cod

ce sont eux qui progressentdnmisi le manuel a une approche intégrati

11 maitres qui n’utilisent pas de manuel sonplas efficaces
12 maitres qui n'utilisent pas de manuel sont legmefficaces
18 maitres qui utilisent un manuel intégratif sestplus efficaces
19 maitres qui utilisent un manuel intégratif sestmoins efficaces

4 maitres qui utilisent un manuel axé sur le code | ont ks plus efficaces

1 maitre qui utilise un manuel axé sur le code leestoins efficace

5) Le décodage
En quoi bien déchiffrer permet de bien comprendrerécit cohérent avec traitement de I'implicite) ?

Test de la poule noir : placer des images danédercet répondre a des questions orales indivielnelht.
(voir en Annexe)

Conclusion : Etudier 14-15 phonemes durant les premieres 9ieemde CP améliore les performanceg

lecture-écriture de tous les éleves.




COMMUNICATION 3 : I'enseignement de la compréhension - Marie-FedBishop (Université de
Cergy-Pontoise) et Sylvie Cebe (Université Blaiasdal - Clermont Ferrand)

1) Faut-il une durée importante consacrée a la compré&nsion pour former de bons compreneurs ?

pourcentage du temps de lire-écrire alloué a laptéhension
1" semaine d’observation 50 mn/semaine soit 11%
2°™ semaine d’observation 1hl6/semaine soit 17%
3*™ semaine d’observation 1h19/semaine soit  18%

Commentaires :
> la durée des activités de compréhension en debOPdest faible
» ce n'est pas une priorité en début d'année
> elle progresse au fil des périodes
» mais elle reste quand méme assez faible : ce passtine priorité méme en fin d’année

Mise en rapport avec la durée des activités phapbggues :

-
T 2l

Sen

Code

Plus on avance dans 'année, moins on alloue desem code et plus on en alloue au sens.

Commentaires :
» Les maitres ne ménent pas de maniéere équitabletygmes d’activités.
> lls pensent qu'’il faut avoir des compétences eteqmour commencer a mener des activités de
compréhension.

2) Quelles taches sont menées en compréhensiorEfles sont réparties en 3 grandes familles d/aés :

L’ ANTICIPATION DU

SENS ET LA e . . .
PREPARATION DE LA | C1 : Définir ou expliciter une intention de lecture

TACHES HECTLIRE C2 : Anticiper, formuler ou vérifier des hypothéses
ORALES

C3 : Décrire commenter une illustration

L’ ELuciDATION bu sens | C4 : Expliquer ou reformuler le sens ou évoquer repeésentation
DU SUPPORT mentale

C5 : Produire un rappel de récit

C6 : Rendre explicite une information implicite

C7 : Proposer débattre ou négocier une interpoétati

TACHES | LAVERIFICATIONDE LA | C8 : Réaliser une tache écrite impliquant la cotmg@ngion
ECRITES COMPREHENSION

C9 : Corriger une tache écrite portant sur la c@hn@nsion.

C’est la tache C8 qui fait I'objet de I'essential ttavail sur la compréhension au CP, elle est méme
surreprésentee.



Or, pour étre un bon compreneur, il faut savoinendoutes les taches. Ce qui est difficile, clagjrande
part d’'oral et donc de temps a y consacrer poutemegtte tache a bien.

Le rapport entre les durées est de 1 a 4 ; lesedagui font le plus de compréhension en fontgl fhis que
celles qui en font le moins (30 mn contre 2h).l@urs résultats ne sont pas meilleurs. L'explicatieent de

la nature des taches menées, la durée consacubégaéd tdche C8 ne suffit pas améliorer la comenéion
des textes par les éléves.

Le temps alloué a la compréhension n'a donc aucyoadt sur les résultats des éléves. Pour améleser
compétences en compréhension, ce n'est pas augrmégaéponses a des questions qu'il faut mises ma
sur la variété des activités menees.

Les performances en compréhension sont donc iagues aux €léves et la pédagogie de réponse a des
guestions ne sert a rien. L'élaboration du sengaissée aux éleves seuls et on sait qu'elleasgtinent liée
au bagage culturel de chacun.

3) Quelles autres variables améliorent la compréhengicou que font les maitres efficaces ?
Interprétation des résultats basés sur les rechesade DUKE et MARTIN (2015).

@ Les maitres efficaces en compréhension (c'estededinx qui font progresser leurs éléves) favorisent
'engagement actif des éleves dans la recherciseme

M
&8p

% Idée d’application concrete en adads situation de compréhension :

Une phrase est écrite au tableau, on le fermeuwd2evous me dire ce que vous avez compris ? »

@ Ces maitres font faire des taches hautes de cbemsi®dn : comprendre les personnages, faire etaplici
limplicite.

®Ces maitres travaillent beaucoup la syntaxe exiguie, ce sont pour eux des objectifs prioritaires

@IIs enseignent la compréhension sur des supparitsva

lls travaillent donc les taches C3 a C7 de la tyg@ d’activités, ce qui n’est pas fait dans laon&g des
classes.

Compréhension et manuelaucun manuel ne favorise les résultats en compsére

Quelles écoles font faire le plus de compréhensi®BP ou non ?2’éducation prioritaire ne fait pas faire
plus de compréhension.

Les variables qui améliorent la compréhension.
- le vocabulaire
- les lectures offertes
- le travail sur I'orthographe des mots




Commentaires :
- il faut commencer un travail spécifique sur lesé@8hes de compréhension tres tot, le plus tot
possible.
- il ne faut pas de «trou » dans I'enseignementadeompréhension : le début du C.P doit faire une
grande place a ces activités en méme temps queevbeltsur le code.
- ainsi, faut-il choisir des supports de lecturéidents en fonction de ses objectifs ?

choisir chioi
des textes pour résoudre les problemes des textes coaridonction de leur
de compréhension qu’ils posent ou déchiffratiliet posant peu de
et ainsi enseigner les stratégies de décodage et problemes de Iexdct de syntaxe

de compréhension simultanément

La recherche est formelle : travailler les 2 simodment améliore nettement les performances en
compréhension et en déchiffrage, les 2 compétesecemnforgcant mutuellement.

Conclusion : Apprendre a comprendre des textesmidngea I'oral aide a apprendre a lire, ce travadenfait

pas de maniere implicite, il réclame des séanceshgpréhension, dés I'école maternelle.




COMMUNICATION 4 : pour une approche objective des pratiques d'agatibn a I'écrit en classe de
CP : catéqorisation et premiéeres analyses - AnmedMaUniversité Grenoble Alpes) et Marianne Tiré
(Université Grenoble Alpes)

Constat de départ : les évaluations PISA montraatlg France a du mal a réduire les inégalitésasesl
Or, les éleves qui ne bénéficient pas d’une mémhadi I'écrit dans le contexte familial ne I'acq@@et pas
(ou tres peu) a I'école. L’acculturation a I'écest une piste pour réduire cet écart. Comment raese
degré d’acculturation a I'écrit ?

Ce groupe s’est donné 2 obijectifs :
- identifier, catégoriser et qualifier les pratiqugs permettent une acculturation a I'écrit.
- mesurer les effets des pratiques d’acculturatiofécrit sur les résultats globaux des éleves :
autrement dit chercher un lien entre les pratigli@sculturation et les bénéfices pour leurs éleves.

L’étude a envisagé I'acculturation selon 5 dimensio
1. sadimension littéraire : construction d’une premieulture littéraire.
2. sa dimension anthropologique et culturelle : lm@duire des écrits fait de nous des humains.
3. sa dimension sociale et collective : entrer darmolamunauté de lecteurs, comprendre les usages et
les codes sociaux des écrits.
4. sa dimension psychoaffective : lien personnelmetavec le monde de I'écrit.
5. sa dimension cognitive : apprendre a penser daper ¢€crit, distanciation et refléxivité.

Le groupe a posé 5 postulats :
1. Il s’agit d’'un processus long qui s’inscrit dangllarée.
2. ll s’agit de I'un des facteurs les plus discrimitsades inégalités scolaires.
3. L’acculturation impacte positivement 'ensemble descanismes d’apprentissage du lire-écrire.
4. Elle dépend du développement d’une relation indigitk/personnelle avec le monde de I'écrit.
5. Elle reléve d’'un enseignement spécifique (médiatjmstes professionnels efficients).

Le modéle de G.CHAUVEAU a été utilisé pour défileis observables des pratiques d’acculturationa on
recherché les écrits, les objets, les lieux elelies avec qui les éléves sont en contact.

les écrits les objets les lieux les lettrés

affiche manuel la classe 'enseignant
compte rendu tableau la librairie parent
documentaire TBI la BCD auteurs
légende album la bibliotheque communale | bibliothécaire
liste fiche un salon du livre intervenant de la classe
poeme ardoise
récit cahier
recette ordinateur
lettre étiquette

tablette




Qu’est-ce qui est ressorti de I'observation desdadses ?
- seulement 50% des classes produisent des textesajdgextes visant a étre lus, vraiment produits
par les éleves, sans étiquette ...).
- seulement 33% des classes ont un moment de lexftaree quotidien
- ce sont les mémes classes qui combinent ces &@gtiproduction et réception.
- ces mémes classes appuient leurs travaux en éceiten lecture sur des types de textes variés
- celles qui ne font pas de réception/production’agpsiient souvent que sur un seul type d’écrit
- 53% des classes qui utilisent un manuel ne le ogteul pas avec des ceuvres originales

Les chercheurs ont scindé les 131 classes ens3 tier
- le tiers peu acculturant
- le tiers moyennement acculturant
- le tiers tres acculturant

Voici ce qui a été constaté dans les classes duttés acculturant :
- dans laclasse, il N’y a pas que des livres goiugént I'acculturation, il y a tout un tas d’objets
- les maitres y pratiquent beaucoup l'incitation Betdure
- les éléves de ces classes progressent plus

Conclusion

C’est a I'école d'apprendre aux €éléves faiblesugks ape peuvent apprendre ailleurs.

Plus la pratique de classe est acculturante, ptugléves progressent.

Il ne suffit pas de mettre des livres dans uneselasi dans les mains des éléves, pour que I'agatilin se

mette en ceuvre, le maitre doit avoir une postummetpratique de médiateur (aller une fois par seareala
BCD de I'école ne saurait donc étre une pratiquelagrante)
L’acculturation doit donc étre pensée et organisée.
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COMMUNICATION 5 : Ce que veut dire écritau CP: types de taches, profils de classe et progré
éleves Catherine Brissaud (Université Grenoble Alpes) attivie Dreyfus (Université de Montpelli

Questions que s’est poseé le grodeerecherche
- Quelles sont les pratiques d’écriture at ?
- Quelles relations les maitres f-ils @merger entre lecture et écriture ?
- Y a-t-l des effets de la pratique de I'écriture surgesformances en lectt ?
- Quelle quantité de productionécrit fait-on au CP ?
- Quelle est la variété en matiere de productiortrit’é@au CF? Et quelles taches font davante
progresser les éleves ?

Deux hypothéses « fortesont été posées en début de reche:
1. La quantité (c'est-dire la durée) et la variété des taches d’écritnftaencent de maniére positi
'apprentissage de la lecture et de I'écritt
2. la production autonome de phrases et de texteslalé€P influence de maniére positi
'apprentissagele la lecture et de I'écritur

Quand on parle d'écriture au CP, il faut enteneésetdches variées de calligraphie, de copie, cbfféréee
et de production d'écrit, de phréseet de texte (par encodage ou écriture souéaj

1) Les performancesdes éleves dans le domaine de la production d’éc
Le temps moyen hebdomadaire alloué a I'écrituredes?h23, dont 22mn de dictée, mais I'efficacite
I'apprentissage ne dépend pas du temps passée
Les performances en production d’écrit on corrélées avec :

> le genre : garconlffille

> l'age: les éléves vieux, les éleves jelL

» lalangue parlée a la maisofrancais seulement / francais et une autre lahgune autre que |

francais

> le profil sociodémographiquedavorisé, intermédiaire, moyen, défavorisé.
Des le début de CP, toutes ces caractéristiquetsceorelées au score en production d'c: les filles
réussissent mieux que les garcons, les vieux mopu les jeunes, les francophones mieux que
« bilingues » et les enfantsus de mieux favorisés mieux que les at

Influence du profil sociodémographique sur la prciiton d'écrit autonome en début de CP, selon les st
d’Emilia FERREIRO
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milieu favorisé intermédiaire défavorisé tres défavorisé
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En début de CP, environ 30% des éleves étaient awe sis@ syllabiqu ou logographiqu (définition
d’Emilia FERREIRO L’enfant s’appuie a ce stade sur une image globélkeaite le mot écrit comme ur
image dont il n'est pas capable d’analyser les g&itsa stratégie est économique: une forme génénal
lui permet dereconnaitre les enseignes... L'enfant qui baigne dansenvironnement de mots éc
(affiches publicitaires, panneaux) et de mots mar@morise des relations arbitraires entre les digpes
d’'informations. Il n’a aucune idée du fait que @rhe écrit renferme des indices permettant d’évoque
forme orale correspondante. Il associe une sontinsaet un objet. 1| ne décompose pas en unités
s’organisent d’ou le danger d’'une lecture glob)

Donc les éléves sortent de GS avec des compétdidcriture autonome.

Des progrés énormes ont été constatés en fin déaendlictée spontanée, copifférée et production de
textes.

Influence du profil sociodémographique st production d’écrit autonomen fin de CP
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milieu favorisé intermédiaire défavorisé tres défavorisé

Evaluation en production d’écrit en fin de : proposer 4/5 images séquentielles et faire predin texte
de maniére autonomgroir Annexe 2
Les critéres d’évaluationdes productions d’écrisont alors :
- la longueur du texte produitomptée einombre de lettie En fin de CP, viser un texte de 60 a
lettres.
- la segmentation (proportion de mots correctemegrdres
- lalisibilité (texte déchiffrable a haute voix saffort)
- les séparateurs d’'idégsoint, majuscule, connecteurs, retours ligne)
- la quantité d’informations par rapport au nombirendges suppc : 1 info par image, plus, moi ?
- les traces de narration (titre, formules douvestde fermeture, temps du passé, ref
pronominale).

2) Le groupe a repéré les taches cproduction d’écrit qui font progresser les éleve :
% les activités de calligraphie au moins 16 mn / semaine, si moins, cela neaseen
> la copie avec modele
= Information contrantuitive : la copie avec modelaméliore les performances des éle
intermédiaires en production d'écrits mais elle estre-productive a la fois pour les ves
faibles et les éleves forts, pour eux, elle ne&eiitn, pire, elle peut les faire régres
+ la copie avec modele cacl: elle est nettement plus bénéfique que la préd¢édear c’est ul
probléme a résoudre et non une activité pas
> la dictée: (22mn/semaine)Le maitre demande d’écrire des lettres, des slahedes mots,
méme des phrases avec des mots ¢ (= écrire sous dictée). Eleméliore les performances c
éleves forts en production de textes. C'est unieitgcplebiscitée par les éléves, qui se mobiliss
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l'attitude des enseignants est bienveillante. Ut fdonc prendre la dictée comme un exercice
d'apprentissage et non pas comme une évaluation.

% la production d’écrit dictée a I'adulte
la production d’écrit par encodage autonome a partir d'une ou plusieurs images et d’outils

d’aide a I'écriture, les éléves écrivent individaelent leur phrase/texte.
» encodage avec étiquettes (produire des phrasesdageétiquettes mots) : 12mn/semaine :
cette activité s’avere ne servir aucune compéteelbe,ne sert donc a rien, il n'y aucun
apprentissage sous-jacent.
encodage a la main: 25mn/semaine, cette formenesément plus bénéfique que la
premiére, ses bénéfices sont énormes en code, ébemzion, lecture orale et les autres
formes d’«écriture » (calligraphie et dictée), etpour les éléves forts, moyens et faibles.

mot ? Ou peux-tu trouver ce mot ? Quel mot déjanagourrait t'aider .... ?)
- la révision de la production écrite : relecture par I'enseignde ce que I'enfant a vraiment écrit,
guestion sur I'écart entre ce qu’il voulait écrgece qu’il a vraiment écrit, qu’est-ce qu’il maequ
gu'est-ce qu’il y a de trop ... le maitre utilisanésdméta-termes pour guider I'éléve vers les
corrections a apporter.

% la planification de I'écriture (activité orale : Que veux-tu écrfr&Comment pourrais-tu écrire ce

M

Idée d’application concréte en atads copie avec modele caché :

1) la copie des lecons peut se faire en copie caaghé&rmant le tableau aprés I'avoir lu ligne pangég

2) au lieu d’écrire la date le matin, mettre au tablea vue d’'une copie dans le cahier du jour :

modeéle le plus courant,
éleve passif face a la langue écrite

modéele posant un probléme a résoudre

Mardi 13 octobre 2015

Ecriture

13 0vevveiiei s

Ces activités varient au minimum de 1h15/semainmaximum a 3h33/semaine : soit un rapport de 1 a 3.

copie

pdt® d’écrit

écrire sous dictée

les éleves
faibles

plus ils en font,
plus elle a d’effets négatifs
sur eux

plus ils en font,
plus elle a d’effets positifs su
la dictéee

plus ils en font,
I plus elle a d’effets positifs
sur la production d’écrits e
sur la dictée

t

les éléves - plus ils en font, plus ils en font,
moyens plus elle a d’effets négatifs sur plus elle a d’effets positifs
la copie sur la dictée
les éléves plus ils en font, plus ils en font, plus ils en font,
forts plus elle a d’effets négatifs plus elle a d’effets négatifs sur plus elle a d’effets positifs

sur la production de textes

D

la copie

sur la production d’écrits

Qu’est-ce gu’un moment d’écriture sous dictée parémt ?

- c’est un moment ou les éleves sont mobilisés: disaht étre actifs intellectuellement, ils ont un
probléme a résoudre : « Je vous demande d’essageirel Le petit cochon mange.
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- C'est 'occasion de se poser des questions : pligteractions avec les éleves sont nombreuses, pl
les éleves bénéficient de ce moment. Ne pas héspirrposer aux éléves de rechercher ce qui leur
pose probléme dans des affichages, dans des textes

- I'enseignant est bienveillant, encourageant, dastitstimulant.

écrire avec des écrire en encodant | planifier et réviser sg écrire sous dictée
etiquettes soi-méme production
les éléves effet négatif positif trés positif positif
faibles
les éléves effet négatif positif positif positif
moyens
les éléves effet négatif tres positif positif positif
forts
plus on y passe de
temps, moins ca sert.

Conclusion
- il ne suffit pas de faire copier pour apprendrepier.

- la copie differée, exercice pendant lequel on exégs éléves a mémoriser le mot puis a retourng la
feuille et écrire le mot caché, est tres peu é#jspar la moitié des classes. C'est sans douté
activité a promouvoir.

utiliser des étiquettes pour la production d’éest contre-productif : ¢ca rend les éleves encaus |
faibles, gu'ils soient forts, moyens ou faiblesdéfut de CP.

pour les plus forts, encoder soi-méme est trégiposi

pour les plus faibles, c’'est le fait de planifi¢rde réviser sa production qui est trés positiélaq
correspond a un accompagnement et un étayagengeigmant.

en fin de CP, les progrés sont importants mais lde%oéleves des milieux défavorisés sont enggpre
loin du compte : deux tiers des enfants peuventyre un texte de 60 lettres, mais un ti S

seulement utilise bien les images proposées.
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COMMUNICATION 6 : Faire observer la langue pour lire et écrire au CBrinne Gomilla (Université
de Montpellier) et Patrice Gourdet (Université dady-Pontoise)

Questions de départ :

Enseigne-t-on la grammaire au CP ?

Quels sont les liens entre étude de la langue (EDlecture ?

Quelle place donner aux premiéres notions de grararfa

Quels effets ?

Y a-t-il une durée minimum d’EDL bénéfique ?

Vaut-il mieux envisager 'EDL de maniére précocétatiée sur 'année de CP ou bien de maniére tardiv
te massée ?

Quelle est le bénéfice du métalangage de I'enseigh@méta-terme = terme spécialisé qui sert argecr
d'autres termes de la langue, ici : lettre, solhglsy, mot, phrase, ligne, singulier, pluriel, mast...)

Premiers résultats :

Oui, on fait de 'EDL au CP, de 7 a 10 % du termgisrs les classes.

Moins on fait de code, plus on fait d’EDL.

Les taches d’'EDL sont de 3 natures : lexique, symtenorphologie (orthographe : accords, désinences
verbales)

On utilise beaucoup de métalangage sur I'écrit Ru(@int, majuscule, ligne, titre ...) et ca augmente
tout au long de I'année.

La morphologie n'est pas la principale préoccupaties maitres de CP, or 75 % des éléves ne mettent
aucune marque du pluriel en fin de CP méme si daiebheaucoup dans leur classe.

Les éléves des classes qui font le plus d’EDL #entreilleurs ? OUI. Plus on en fait, plus ils sont
performants.

De plus, faire beaucoup d’EDL améliore tous lesemutlomaines: code, compréhension, écriture.
Malheureusement, dans la majorité des classesijreron note une absence totale de séances spésifig
d’EDL sur I'année : quand on fait de 'EDL, c’es¢ dnaniere ponctuelle et quasi improvisée au sein
d’'une autre séance (lecture, production d’écrit ...)

Conclusion

On fait de 'EDL de maniere explicite au CP.
Mais elle ne fait pas I'objet de séances spécique

les classes les plus performantes ont un enseigoaantilise le métalangage de maniére fine etesuus.
Les classes qui font mieux réussir les éléeves selés qui proposent des situations d'apprentisgg
basées sur la réflexivité et les échanges entrs.pai
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COMMUNICATION 7 : influence des dimensions pédagogigues sur lesenpgsages des éleves :
"climat", "engagement"”, "explication" et "différaation" - Caroline Viriot-Goedel (Université Palist
Créteil et Anne Halté (Université de Lorraine)

L'EXPLICITATION
Question de rechercheQuelle est l'efficacité de I'explicitation et da mémoire didactique sur les
apprentissages ?

On sait que les éleves réussissent si :
= en psychologie :
- on travaille la métacognition : si les apprentigdderrs savent comment ils apprennent, ils apprénnen
mieux.
- la compréhension des fonctions de I'écrit : I'éleypgrendra mieux s’il sait pourquoi il lit.
- la compréhension du fonctionnement de I'écritleN@ lira mieux s’il sait comment il lit.
= en sociologie
- la conceptualisation : lire demande une mise awulcgt du langage.
- I'éleve doit étre conscient des savoirs visés
- la pédagogie invisible : les éleves non prépargssauations scolaires liront moins bien.

Comment expliciter les savoirs ?
expliciter la/les finalités des taches.
- expliciter les stratégies
- faire appel a la mémoire didactique 1 par le rappsltaches antérieures
- faire appel a la mémoire didactique 2 par I'institnnalisation
= celles-ci sont peu voire pas du tout pratiquéeeere, les écarts sont ENORMES : les enseigriuits
explicitent le plus le font 85 fois/semaine, cewx lg font le moins, 1 fois/semaine.
= On explicite + en écriture, + en phonologie, - ecture.

LE CLIMAT et LENGAGEMENT.

Les résultats montrent que les éléeves apprenneetxmet qu'ils maintiennent leur engagement plus
facilement dans un climat de classe serein, centpst pas un véritable scoop, comme le disent les
chercheuses. Comment mesurer le climat de clasemgagement de I'enseignant ? 14 items

Mesurer le climat :

- le maitre se comporte avec bienveillance, sa vaix calme, il est chaleureux, il a un langage
respectueux, son attitude est confiante et il@stiant.

- il fait preuve d’'une autorité de bon aloi (il rafipex I'ordre, remet au travail , gere les conflity

- il manifeste un de l'irritabilité, de la colerégrie ...

- il menace, il punit séverement ...

- les éléves sourient, sont coopératifs, manifeséemtintérét
- plusieurs éléeves sont irrespectueux envers le en@itcoutent pas répondent..)
- plusieurs éleves se disputent, perturbent la classe

Mesurer I'engagement :

- les routines : les éleves savent se repérer damfférentes taches proposeées, il n’y a pas deftent
- - occupation : pendant la tache, les éleves sanipes et ils travaillent.

- fin de la tache : les éleves disposent d’'une résaiautres activités.

- engagement : les éleves sont engagés dans lappusée.
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- matériel : tout est prét et accessible
- incitation : le maitre circule dans les rangspierve leur travail et les incite a poursuivre.
- transitions : elles sont rapides et efficaces.

Plus le climat est bon, plus les éleves sont ergyage

DIFFERENCIATION
2 formes de différenciation sont retenues :
- la différenciation par les moyens on donne le méme travail pour tous avec une pathetuelle et
individuelle, on différencie par l'aide.
- la différenciation par les contenus les taches sont différentes pour les éléves soihe
particuliers, on donne autre chose ou moins entgaan
= C’est en différenciant par les moyens que les él@vegressent le plus : des aides supplémentaitesta
plus que des taches différentes. Encore un lietnaamqui saute.

DIALOGUE AVEC LA SALLE .

Roland GOIGOUX rappelle que ces résultats ne sast ges injonctions ni des préconisations ni des
recommandations.

A la question :

« Mais concretement, dans tout ce que vous avegulast-ce qu’il faut que I'on fasse dans noss#as? »

Il répond :

« Ce que vous devez absolument faire, c’est traplsi! Vous reprenez vos notes et vous mettez emeceu
tout ce que vous avec surligné ou anrgiperou A faire ouBonne idéeCa, ¢ca marchera parce que ¢a vous
correspond a vous ! »

Ces résultats rendent les formateurs modestesjtisk garder des modéles a suivre ...
La conclusion, c’est que chaque enseignant trodvbddine alchimie, celle en laquelle il croit.
Les enseignants engageés, actifs, passionnés stinatilfont réussir leurs éleves.

Un point important de cette recherche est I'optatisy du budget-temps : enchainer les taches, trépar
budget selon les différentes composantes de ltetee-écrire, est un travail d’orfevre.

Un résultat contre-intuitif a été une réelle swggri aller lentement en phonologie avec les éltaibkes les
rend encore plus faibles. Pour I'expliquer, Rolda@IGOUX fait une métaphore : &Xest comme si on
donnait 5 briqgues de LEGO a un éleve et lui demaddeconstruire une maison, il ne pourrait paspsilui
en donne une caisse entiere non plus, c’est trdayi lui en donner suffisamment pour qu'il régss. Avec
les phonémes, c’est pareiljui en faut rapidement assez pour qu’il décode texte a son niveaus ou 6
phonémes ne suffisent pas pour commencer alire.
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ANNEXE 1
Test de la poule noire, fin de CP

Dans la cour de la maison, une poule noire promnsesdrois poussins. Félix,
un gros chat, est caché sous le banc et voudsmitdn manger un. Mais ilja

peur du chien a l'oreille coupée qui est assis dekaaporte de la maison.

Un peu plus tard, le chien s’en va dormir dans ishenet Félix est tres
content. Heureusement pour les poussins, unefiiletqui a tout vu arrive et

fait partir le chat.

N F

Cfx@f

Protocole :

1) les éleves lisent la premiere partie du texte iddiellement

2) ils collent les images dans le décor

3) ils lisent la fin

4) ils répondenbralement aux questions suivantes
1. Qu’'est-ce que le Chat Félix veut manger ?
2. Pourquoi, au début de I'histoire le chat Félix namge-t-il pas les poussins ?
3. Pourquoi le chat est-il content de voir partir leien ?
4. Est-ce que le chat mange un poussin quand le chést pas la ?
5.Non, le chat ne mange pas de poussin, est-ce cgastyppourquoi ?
6. Pourquoi la petite fille fait-elle partir le chat ?
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ANNEXE 2
Images séquentielles supports de production d’@atgnome
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Grille d’évaluation :

nom de I'éleve

longueur du texte produit (comptée en nombre die)et

segmentation (proportion de mots correctement éépar

la majorité  moyenneme

nt trse pe

[

lisibilité (texte déchiffrable a haute voix sanfoet

oui moyennement

non

séparateurs d’idées

points : oui non
majuscules : oui non
connecteurs : oui non

retours a la ligne: oui non

guantité d’informations par rapport au nombre diyes|

support :

1 info par image plus moins

traces de narration

titre: oui non

formule d’ouverture : oui non

formule de fermeture : oui
temps du passé : oui non
reprise pronominale : oui

non

non
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